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Ziel des G/

Leitfadens

Liebe Fachkrafte, liebe Eltern,

in der Lebenswelt unserer Kinder sind digitale Medien allgegen-
wartig geworden. Auch auf dem App-Markt finden sich mittlerwei-
le unzahlige Angebote flr Kindergartenkinder. Doch lassen sich
digitale Medien zur Lernunterstitzung nutzen? Ist es moglich, die
Sprachentwicklung mit einer App zu fordern?

Mit Ihrer Begleitung und Unterstitzung kann es gelingen. In unse-
rer Lesedrachen-Studie am Staatsinstitut fir Frihpadagogik und
Medienkompetenz konnten wir zeigen, dass Dialogisches Lesen
auch mit digitalen Bilderblchern erfolgreich mdglich ist. Die teil-
nehmenden Kinder profitierten in einer Vielzahl an Sprachberei-
chen davon.

Wie Sie das in Ihrem Kindergartenalltag oder zu Hause selbst um-
setzen kdnnen, zeigen wir Ihnen in dieser Handreichung.

Viel Freude beim Ausprobieren

Anne-Kristin Cordes, Franziska Egert & Fabienne Hartig



Dialogisches Lesen
verbessert
Wortschatz und
Erzahlfahigkeiten

der Kinder




1. Was ist Dialogisches Lesen

und was bewirkt es?

Bilderbuchbetrachtungen sind wichtig

Vorlesen gilt als eine der wich-
tigsten Aktivitdten zur Unter-
stutzung der kindlichen Sprach-
entwicklung (Anderson und
andere, 1988"). Das liegt daran,
dass durch Bilderbuchbetrach-
tungen sehr viele Fahigkeiten
gleichzeitig vermittelt und ge-
fordert werden kénnen. Neben
sprachlichem Lernen in den Be-
reichen Wortschatz, Grammatik
und Erzahlfahigkeiten kann Vor-
lesen das Interesse an Schrift-
sprache und Buchstaben, aber
auch an Buchern selbst wecken
und Kinder so motivieren, spa-
ter selbst zu Leseratten zu wer-
den. Vielfaltigste Inhalte von
Erzdhlungen bis hin zu Sachwis-
sen konnen durch Vorlesen an
Kinder weitergegeben werden.

Aufgrund der zahlreichen mog-
lichen positiven Auswirkungen
auf die kindlichen Sprachfahig-
keiten sind Bilderbuchbetrach-
tungen in Kindertageseinrich-
tungen schon lange etabliert.
Das ist gut so, denn Forschungs-
befunde zeigen, dass etwa je-
des vierte Kind im Vorschulalter
Sprachforderbedarf mitbringt
(Autorengruppe  Bildungsbe-
richterstattung, 2020%). Wenn
Kinder in die Schule kommen,
vergrolRert sich der Ruckstand
zu den anderen Kindern haufig
schnell und dauerhaft. Daher ist
die fruhzeitige Unterstitzung
bei sprachlichem Forderbedarf
der wirksamste Weg, allen Kin-
dern eine denkbar groRe Bil-
dungsteilhabe zu ermoglichen.

1 Anderson, R. C., Hiebert, E. H., Scott, J. A, Wilkinson, I. A., Becker, W., & Becker, W. C. (1988). Becoming a na-
tion of readers: The report of the Commission on Reading. Education and Treatment of Children, 11, 389-396.

2 Autorengruppe Bildungsberichterstattung (2020). Bildung in Deutschland 2020: Ein indikatorengestutzter
Bericht mit einer Analyse zu Bildung in einer digitalisierten Welt. https://www.bildungsbericht.de/static_pdfs/

bildungsbericht-2020.pdf.



Kurz und knapp: Was ist Dialogisches Lesen?

Der Methode des Dialogischen
Lesens liegt die Annahme zu-
grunde, dass die sprachliche
Interaktion mit einer Bezugs-
person’ die Sprachfahigkeiten
von Kindern erweitern kann.
Ein Bilderbuch oder Sachbuch
bzw. eine Geschichte dient da-
bei als Redeanlass. Die Idee ist,
dass die Bezugsperson die Kin-
der durch verschiedene sprach-
unterstitzende Strategien ins
Sprechen bringt. So stellt die
Bezugsperson moglichst offene
Fragen, die vielfaltige, langere
Antworten der Kinder anregen,
erweitert die AuBerungen der
Kinder und unterstitzt sie da-
bei, VerknuUpfungen zu ihrer
eigenen Lebenswelt herzustel-
len. Daraus ergibt sich, dass die
Kinder eine aktivere Rolle als
beim klassischen Vorlesen ein-
nehmen, gréBere Redeanteile
haben und sich sprachlich star-

Reflexionsfrage:

ker ausprobieren und einbrin-
gen kénnen.

Studien® belegen, dass die kon-
sequente Anwendung der Me-
thode des Dialogischen Lesens
dazu fuhrt, dass Kinder mehr
sprechen, also ldngere AulRe-
rungen produzieren und ihre
Erzahlfahigkeiten verbessern,
und dass sie ihren Wortschatz
erweitern. Diese frihen sprach-
lichen Fahigkeiten sind zentral
fir den spateren Schulerfolg.
Positive Auswirkungen Dialogi-
schen Lesens konnten mittler-
weile sowohl fUr den Einsatz
in fruhkindlichen Bildungsein-
richtungen als auch zu Hause
in der Familie gezeigt werden.
Die Wirksamkeit wurde dartber
hinaus fur Kinder mit und ohne
(Sprach-)Forderbedarf nachge-
wiesen.

Welche sprachunterstitzenden Strategien oder
Sprachlehrstrategien kennen Sie bereits?

3 Wir verwenden den Begriff Bezugsperson, um padagogische Fachkréfte, Eltern und andere erwachsene

Bezugspersonen einzuschlieBen.



Blick in die Forschung: Die erste Studie zum
Dialogischen Lesen (Whitehurst und andere, 1988

Grover Whitehurst und seine Kolleginnen und Kollegen waren
1988 die ersten, die bestimmte sprachunterstutzende Strategien,
die heute als Dialogisches Lesen bekannt sind, beim Vorlesen im
Familienkontext mit klassischem Vorlesen verglichen. Sie unter-
suchten Familien mit zweieinhalbjahrigen Kindern aus Long Island.

Die Eltern der Halfte der Kinder wurde in zwei halbstiindigen Ter-
minen zu den Strategien des Dialogischen Lesens geschult. Sie
lernten z.B. statt geschlossenen Fragen (,Was ist das?”), die nur
Ein-Wort-Antworten erfordern, offene Fragen (,Das ist Eeyore.
Was passiert da mit ihm?”) zu stellen und ihr Feedback moglichst
informativ zu gestalten. Das bedeutet, dass sie lernten aufzugrei-
fen, was die Kinder gesagt hatten, es, wenn nétig, zu korrigieren
und daran anzuknupfen. Uber vier Wochen setzen die Eltern diese
Strategien anschlieBend beim gemeinsamen Vorlesen ein.

Die Eltern der anderen Halfte der Kinder wurde gebeten, den Kin-
dern in den vier Wochen ,,so wie immer" vorzulesen.

Die Sprachfahigkeiten der Kinder wurden vor und nach den vier
Wochen untersucht. Kinder, deren Eltern dialogisch vorgelesen
hatten, zeigten groRere Fortschritte in ihrer expressiven Sprache,
wie dem Wortschatz. Dazu sprachen sie mehr und komplexer,
denn sie formten mehr Mehrwort-AuRerungen als gleichaltrige
Kinder, denen klassisch vorgelesen worden war.

Nach diesen vielversprechenden Ergebnissen wurden viele Folge-
studien mit Kindern in frihkindlichen Bildungseinrichtungen und
in der Familie, mit jungeren und alteren Kindern sowie mit normal-
entwickelten Kindern und Kindern mit (Sprach-)Unterstutzungsbe-
darf durchgefihrt. Viele dieser Studien bestatigten die ersten Be-
funde, weshalb das Dialogische Lesen als sehr wirksame Methode
der Sprachunterstutzung gilt.

4 Whitehurst, GJ., Falco, F.L., Lonigan, CJ., Fischel, J.E., DeBaryshe, B.D., Valdez-Menchaca, M.C. & Caulfield, M.
(1988). Accelerating language development through picture book reading. Developmental Psychology, 24 (4),
552-558.
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2. Eignen sich digitale Bilderbucher
zur Sprachunterstiutzung?

Digitale Bilderblcher bergen
durch die technischen Maglich-
keiten Chancen und Potenziale,
die Uber traditionelle Bilder-
bucher hinausgehen. Zu den
unterstitzenden technischen
Funktionen gehdren beispiels-
weise Vorlese- und Aufnahme-
funktionen oder Worterbuch-
funktionen. Ist die Vielfalt an
eingebauten technischen Funk-
tionen innerhalb eines digitalen
Bilderbuchs jedoch sehr hoch,
so kann das eine Uberbean-
spruchung der kindlichen Auf-
merksamkeit nach sich ziehen.
Daher empfiehlt es sich, bei der
Auswahl digitaler Bilderbtcher
die technische Umsetzung gut
im Blick zu behalten. Denn es
ist so, dass gut auf die Hand-
lung abgestimmte technische
Funktionen, das Verstandnis
und sprachproduktive Fahigkei-
ten unterstutzen und erweitern
kénnen. Sehen wir uns das ein-
mal Schritt fur Schritt an:

Was ist ein digitales
Bilderbuch?

Ein digitales Bilderbuch kann
eine Bilderbuch-App oder ein

E-Book sein, das man auf einem
digitalen Gerat wie einem Ta-
blet oder Smartphone nutzt.
E-Books werden dazu in eine
Buch-App (wie die App "Bucher"
auf dem iPad) geladen und von
dort aus gestartet. Digitale Bil-
derbucher bringen in der Regel
eine automatische Vorlesefunk-
tion mit, Uber die Kinder sich
die Geschichte erzahlen lassen
konnen. Oft sind die Geschich-
ten von professionellen Spre-
cherinnen oder Schauspielern
eingelesen.

Meist wird der Text der Ge-
schichte wie in einem gedruck-
ten Buch angezeigt, manchmal
isterauchausblendbar. Manche
digitalen Bilderbucher verfliigen
zudem Uber eine Mitlesefunk-
tion. Das bedeutet, dass sich
der Text parallel zur Vorlese-
funktion einfarbt oder farblich
unterlegt wird. Sie ist vergleich-
bar mit dem mitlaufenden Fin-
ger der Bezugsperson beim tra-
ditionellen Vorlesen gedruckter
BUcher. Mitunter bieten digitale
Bilderblcher auch eine Aufnah-



Zur Anleitung

Seite wahlen

Vorlesen lassen
Animationen hervorheben
Audio-Rekorder anzeigen

Spiele anzeigen

In der Bilderbuch-App "Der kleine Pirat

L
T 3
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"> kénnen verschiedene

technische Funktionen wie der Audiorekorder ausgewdhlt werden

mefunktion, mit deren Hilfe Kin-
der, Fachkrafte oder Eltern die
Geschichte selbst erzahlen und
anschlieBend anhéren kénnen.
Daruber hinaus bringen digita-
le Bilderbucher Bilder, Anima-
tionen und haufig auch Multi-
media-Elemente mit sich. Dazu
gehoren Hotspots, die durch
BerUhrung aktiviert werden
kénnen und beispielsweise Ani-
mationen, Hintergrundgerau-
sche, Musik oder Spiele starten.
Erste digitale Bilderbucher ver-
figen mittlerweile Uber Zusatz-
funktionen wie Worterbucher,

die Kindern schwierige Worter
automatisch oder bei Bedarf er-
klaren.

Wie konnen technische
Funktionen das kindli-
che Sprachlernen unter-
stutzen?

Bei den technischen Funktio-
nen, die digitale Bilderbucher
mitbringen, lohnt es sich ge-
nau hinzuschauen. Einerseits
bergen sie grol3es Potenzial zur
kindlichen Lernunterstitzung.

5 Verlag Friedrich Oetinger GmbH & Kirsten Boie. (2011). Der Kleine Pirat [Mobile application software]. Re-
trieved from http://apple.com. Abdruck mit freundlicher Genehmigung der Verlag Friedrich Oetinger GmbH.
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Andererseits konnen sie Lern-
und Verstehensprozesse auch
erschweren oder verhindern.

Vorlesefunktion als
Sprachvorbild

Durch die Vorlesefunktion kén-
nen Kinder digitale Bilderblcher
auch selbststandig betrachten
und sich dazu die Geschichte
anhoren. Doch auch bei der
viel haufigeren, begleiteten
Nutzung digitaler Bilderblcher
birgt sie Vorteile. Die professio-
nelle Vorlesestimme bietet ein
gut verstandliches Sprachvor-
bild. Stimme, Intonation, Aus-
sprache, Tonlage und Sprech-

rhythmus bleiben immer gleich.
Nutzen Kinder eine Geschichte
mit Vorlesefunktion wiederholt,
so wird das Einschleifen neuer
Worter und sprachlicher Struk-
turen erleichtert, ahnlich wie bei

Horspielen. Zusatzlich haben
Kinder beim digitalen Bilder-
buch die Stitze durch statische
oder bewegte Bilder, die das
Verstehen bei Sprachférderbe-
darf oder Mehrsprachigkeit er-
leichtern. Vorlesefunktionen in
anderen Sprachen ermdglichen
es mehrsprachigen Kindern die
Geschichte auch in ihrer Fami-
liensprache anzuhdren, was
ihre Sprachfahigkeiten in allen
Sprachen erweitern kann.



Bilder und Animationen
passen zusammen und
genau zur Handlung

Damit Kinder der Handlung
einer unbekannten Geschich-
te folgen konnen, ist es hilf-
reich, wenn Wichtiges durch
[llustrationen und Animationen
hervorgehoben wird. Die Her-
vorhebungen lenken die Auf-
merksamkeit der Kinder und er-
leichtern so das Verstehen.

Im digitalen Bilderbuch ,Oskar
und der sehr hungrige Dra-
che”® heiBt es zu Beginn der
Geschichte beispielsweise ,Als
[der Drache] gahnte, bebte die
Erde, und als er nieste, krachte
es wie Donner. Da zitterten und
bibberten die Dorfbewohner.”
Bei BerUhren der Hotspots be-
ben die Hauser im ganzen Dorf
und machen knarzende Gerau-
sche, die Dorfbewohner zittern
und rennen mit erhobenen
Handen davon.

So wird Kindern das Wichtige im
Handlungsstrang der Geschich-
te multimodal verdeutlicht und
kann dadurch tiefer verarbei-
tet werden. Mehrsprachigen,
jungeren oder sprachférderbe-
durftigen Kindern helfen sol-
che passenden Animationen
der Handlung zu folgen, selbst
wenn unbekannte Worter oder
komplexe Grammatik in der
Erzéhlung vorkommen. Beson-
ders unterstitzend ist es also,
wenn das, was die Kinder ho-
ren, und das, was die Kinder se-
hen, gut zusammenpasst.

Doch Vorsicht - hier gibt es
auch Stolpersteine: Eine nied-
liche Eule im Hintergrund, die
den Kindern winkt oder zuzwin-
kert, zieht die Aufmerksamkeit
zwangslaufig auf sich, auch
wenn sie gar nichts mit der
Handlung zu tun hat. Wenn im
digitalen Bilderbuch also etwas
Unwichtiges  hervorgehoben
oder sogar animiert ist, lenkt es
Kinder ab.

Auf die Handlung abgestimmte
technische Funktionen bieten

Lernunterstutzung

6 Verlag Friedrich Oetinger GmbH & Ute Krause. (2011). Oskar und der sehr hungrige Drache [Mobile applica-

tion software]. Retrieved from http://apple.com.
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Als Faustregel gilt: Weniger ist mehr

Als Faustregel gilt: Weniger ist
mehr. Was nicht wichtig fur das
Verstehen der Geschichte ist,
sollte weggelassen bzw. zumin-
dest nicht durch Animationen
hervorgehoben werden.

Akustische Funktionen nach
Bedarf einsetzen

Praktisch ist es, wenn Multime-
dia-Funktionen je nach Bedarf
beim Kind und abhangig vom
Lernziel an- oder ausgeschaltet
werden konnen.

Zum Beispiel konnen Hinter-
grundgerausche oder -mu-
sik eine Geschichte anspre-
chend untermalen. Man kann
sie daher gut nutzen, um ein
digitales Bilderbuch kennen-
zulernen. Dazu wirde man
keine Vorlesefunktion einset-
zen und auch selbst nicht vor-
lesen, sondern vielmehr das
digitale Buch erkunden und
entdecken. Die Gerausche oder
Musik konnen vielfaltige Re-
deanlasse im Zusammenspiel

mit den Bildern bieten und so
die Sprechmotivation starken.

Nutzt man neben der Vorlese-
funktion oder dem eigenen Vor-
lesen zusatzlich Hintergrundge-
rausche oder -musik, erschwert
man den Kindern das Verstehen
der Geschichte, weil alle akusti-
schen Informationen Uber den
gleichen Wahrnehmungskanal
(das Horen) im Gehirn verarbei-
tet werden. Das kennen wir Er-
wachsene selbst - denken Sie
daran, wie schwer es sein kann,
einem Gesprach in einer Bar zu
folgen, wenn gleichzeitig sehr
laute Hintergrundgerausche
(Gesprache anderer Gaste, lau-
te Musik) zu hdren sind.

FUr digitale Bilderblcher be-
deutet das: Gerade wenn sich
mehrsprachige Kinder noch
schwertun mit dem Deutschen
oder Kinder Sprachférderbe-
darf haben, reicht eine Hor-
quelle - entweder die Vorlese-
funktion oder die Musik oder
die Hintergrundgerausche.



Fazit zur Auswahl digitaler Bilderbucher

Ein digitales Bilderbuch eignet
sich dann zur Sprachunterstut-
zung, wenn die technischen
Funktionen mit Bedacht so
ausgewahlt sind, dass sie das
Verstehen von Handlung und
Geschichte erleichtern. Dazu
empfiehlt es sich einerseits di-
rekt bei der Auswahl des digi-
talen Bilderbuchs auf die vor-
handenen Funktionen und die

Reflexionsfragen:

technische Umsetzung zu ach-
ten und andererseits abhangig
von den Sprachfahigkeiten der
jeweiligen Kinder und dem Ziel
der Bilderbuchbetrachtung ein-
zelne Funktionen an- oder aus-
zuschalten. Spiele innerhalb des
digitalen Bilderbuchs kénnen
zwar motivierend sein, aber sie
fuhren Kinder auch leicht aus
der Erzahlung heraus.

Welche digitalen Bilderbtcher oder Lernapps fur Kindergartenkin-

der kennen Sie?

Was ist Ihnen daran aufgefallen? Was war lernunterstitzend? Was
war hinderlich oder hat vom Lernen abgelenkt?

«
i

i
,.\' \‘ ‘{* \
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3. Kann man digitale Bilderbucher
dialogisch betrachten?

Bisher gibt es hauptsachlich
Forschung dazu, ob digitale Bil-
derbUcher die Sprachfahigkei-
ten von Kindern unterstutzen,
wenn Kinder sie allein am Tab-
let oder PC mit Kopfhérern nut-
zen. Unklar ist, ob sich digitale
Bilderblcher in Kleingruppen
im Kindergarten so einsetzen
lassen, dass sie die Sprache der
Kinder erweitern. Das haben
wir in der Lesedrachen-Studie
untersucht.

Blick in die Forschung: Lesedrachenstudie
(Cordes, Egert & Hartig, in Review’)

Forschungsfrage: Wir wollten wissen, ob man die kindlichen
Sprachfahigkeiten durch die Betrachtung digitaler Bilderblcher in
Kleingruppen verbessern kann. Uns hat interessiert, ob sich Unter-
schiede finden, je nachdem ob in den Kleingruppen dialogisch ge-
lesen oder keine solche Sprachunterstitzung gegeben wird.

Vorgehen: Die eine Halfte der 4- bis 5-jahrigen Kinder betrachtete
das digitale Bilderbuch ,Oskar und der sehr hungrige Drache” drei
Mal in einer Kleingruppe von etwa drei Kindern nach der Metho-
de des Dialogischen Lesens mit einer Erwachsenen. Um das Dia-
logische Lesen nachhaltig umzusetzen, benutzte die Erwachsene
einen Leitfaden mit dazu entwickelten Fragen. Diese wurden im-
mer gestellt, nachdem die Vorlesefunktion eine Seite zu Ende vor-
gelesen hatte.

7 Cordes, A.-K., Egert, F. & Hartig, F. (in Review). Fostering child language with short-term digital storybook
interventions. Dialogic reading or screen-based story exposure?



Die andere Halfte der Kinder schaute sich das gleiche digitale Bil-
derbuch ebenfalls drei Mal in Kleingruppen mit einer Erwachsenen
an. Doch diesmal bot die Erwachsene keine Sprachunterstutzung,
sondern achtete nur darauf, dass die Kinder sich abwechselten
beim Beruhren von Hotspots und dass sie die gesamte Geschichte
Uber die Vorlesefunktion anhérten. So wollten wir untersuchen,
wie sprachunterstutzend das digitale Bilderbuch allein ist, wenn es
in Gemeinschaft genutzt wird.

Ergebnisse: Es zeigte sich, dass Kinder, die das digitale Bilderbuch
dialogisch betrachtet hatten, ihren allgemeinen rezeptiven Wort-
schatz erweiterten, also nach den drei digitalen Bilderbuchbetrach-
tungen mehr Worter verstanden als zuvor. Auch ihren expressiven
Wortschatz verbesserten sie und konnten am Ende zuvor unbe-
kannte Worter aus der Geschichte erklaren. Daruber hinaus er-
héhten sich ihre bildungssprachlichen Kompetenzen. Sie konnten
nach der Studie korrekte Vergangenheitsformen von mehr star-
ken Verben nutzen als vorher. Diese Formen, z.B. Der Drache fraf3
oder sie af3, sind fur Kindergartenkinder noch schwierig, weil sie in
der Alltagssprache sehr selten sind. In der Schule gewinnen sie an
Bedeutung. Durch die Geschichte, in der viele solcher Formen vor-
kommen, konnten Kinder ihre Fahigkeiten ausbauen. Bei Verbfor-
men, die in der Geschichte besonders haufig waren, verbesserten
sich auch die Kinder, die das digitale Bilderbuch ohne Dialogisches
Lesen genutzt hatten.

Ein Blick auf das Geschichtenverstandnis und die Erzahlfahig-
keiten zeigte, dass Kinder, die dialogisch gelesen hatten, die Dra-
chengeschichte besser verstanden hatten und auch besser und
ausfuhrlicher nacherzahlen konnten als Kinder, die nicht dialo-
gisch gelesen hatten.

Fazit: Schon die dreimalige Betrachtung des digitalen Bilderbuchs
brachte somit, besonders fur die Kinder, die das Buch dialogisch
lasen, vielfaltige positive Effekte fur ihre sprachlichen Fahigkeiten
mit sich. Eine groRe Rolle spielte dabei sicher, dass das digitale
Bilderbuch sehr sorgfaltig ausgewahlt wurde - sowohl im Hinblick
auf die Erzahlsprache als auch hinsichtlich der technischen Um-
setzung.
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Welche Sozialform eignet sich?

Zum Dialogischen Lesen bietet
sich die Interaktion in der Klein-
gruppe wie in der Lesedrachen-
Studie an. So kénnen die Kinder
durch den Input der Bezugs-
person und der anderen Kinder
lernen.

2

Daruber hinaus ist das Dialogi-
sche Lesen als Methode der In-
dividualforderung nutzbar. So
kann mit einzelnen Kindern, die
besonderen sprachlichen Un-
terstitzungsbedarf mitbringen,
intensiv und adaptiv gearbeitet
werden.

Ein Vorteil dieser beiden Sozial-
formen ist, dass man schuch-
terne Kinder und Kinder mit
Forderbedarf gut einbinden
und auf sie eingehen kann. Zu-
dem kann man den Schwierig-
keitsgrad und den Inhalt gut auf
die teilnehmenden Kinder und
ihre Interessen abstimmen.

Eine dritte Moglichkeit ist das
digitale Bilderbuchkino in der
GroRBgruppe. Dazu wird das
digitale Bilderbuch mit einem
Beamer an die Wand projiziert.
Durch vorherige Absprachen
kann zum Beispiel ein Vorschul-
kind nach dem anderen zum Ta-
blet gehen und fur die gesamte
Gruppe die jeweiligen Hotspots
nach dem Vorlesen einer digita-
len Buchseite bedienen. Der Di-
alog findet dann mit der Grol3-
gruppe statt. Von Vorteil ist
wie bei der Kleingruppe, dass
die Kinder voneinander lernen
kénnen und sich auch im Nach-
gang ohne Erwachsene mit dem
Inhalt beschaftigen kénnen. Bei
dieser Variante ist zu beachten,
dass die Lange und Komplexitat
der gewahlten Geschichte jun-
gere Kinder nicht Uberfordert.
Anspruchsvoll beim Vorleseki-
no in der Grol3gruppe ist sicher-
zustellen, dass moglichst viele
Kinder zu Wort kommen und
sich einbringen kénnen.



Fazit zum Lesen

Beim Dialogischen Lesen mit
digitalen BilderblUchern findet
ein Zusammenspiel zwischen
Buch, technischer Umsetzung
und dem sprachunterstutzen-
den Handeln der Bezugsper-
son statt, das gemeinsam die
Sprachfahigkeiten der Kinder
beeinflusst. Diese dreifache
Lernunterstiitzung zeichnet
Dialogische Bilderbuchbetrach-
tungen mit digitalen Bilderbu-
chern aus.

Man kann sich das folgender-
mal3en vorstellen: (1) Das Buch
bringt die Geschichte und die
[llustrationen mit. Die Art der
Erzahlsprache, der Wortschatz,
mogliche Wiederholungen im
Handlungsstrang sowie die
Auswahl der lllustrationen, also
was bildlich veranschaulicht

wird, spielen eine wichtige Rolle.
(2) Uber die technischen Funk-
tionen des digitalen Bilder-

buchs kann die Aufmerksam-
keit der Kinder auf Wichtiges
gelenkt werden. Zentrale Ele-
mente der Geschichte, Worter
oder Zusammenhange kénnen
von den Kindern vertieft ver-
arbeitet werden, wenn sie bei-
spielsweise durch Hotspots
veranschaulicht werden. (3)
Die Sprachunterstiitzung der
Bezugsperson geht Uber die
Moglichkeiten des Buches und
der Technik hinaus. Dadurch,
dass sie ihre Sprache, ihre Ruck-
meldungen und Erweiterungen,
ihre Nachfragen und Denkan-
regungen adaptiv auf die Be-
diurfnisse der jeweiligen Kinder
abstimmt, hat sie besonders
grof3en Einfluss auf die sprach-
liche Entwicklung der Kinder.

In der Ubersicht zur dreifachen
Lernunterstitzung ist veran-
schaulicht,

(1) was ein gut und passend fur
die jeweiligen Kinder ausge-
wahltes Buch leisten kann,

(2) was die technischen Funktio-
nen des digitalen Bilderbuchs
bewirken kénnen und

(3) was die erwachsene Bezugs-
person durch ihr adaptives
sprachliches Handeln erreichen
kann.
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Welche Komponenten spielen eine Rolle?

Was kénnen die einzelnen Komponenten leisten?

Wodurch erfolgt das Scaffolding (Lernunterstitzung)?

Sprachlicher Input
(wie Wortschatz, gram-
matische Komplexitat,

Genre)

Strategien auf
inhaltlicher und
sprachlicher Ebene
(wie korrektives
Feedback, Erweitern,
Wiederholen, Ver-
tiefen, Nachfragen,
Gesten, Herstellen von
Lebensweltbezligen)

Handlungsstruktur
(wie Aufbau, Span-
nungskurve, wieder-
kehrende Elemente,
Geschichtenelemente)
Nicht-sprachliche

lllustrationen Strategien
(wie Auswahl, Passung (wie gemeinsamer
zur Handlung) Aufmerksamkeits-

fokus, Folgen von
Kindinitiativen, Blick-
kontakt, Gesten)

Yy 3 ¢
I




Aufgrund der ermutigenden
Befunde mochten wir Fach-
krafte und Eltern zum Dialogi-
schen Lesen mit digitalen Bil-
derbuchern einladen. Um den
Einstieg zu erleichtern, findet
sich nachfolgend zunachst Ge-
naueres zu den Strategien des

Dialogischen Lesens und ihrer
Umsetzung und anschlieBend
der Leitfaden mit den in der Le-
sedrachen-Studie verwendeten
Fragen und Impulsen. Er kann
genutzt werden, um das Dialo-
gische Lesen kennenzulernen,
auszuprobieren und zu Uben.
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4. Wie lege ich jetzt konkret los?

Im Fokus: Methode und Umsetzung

des Dialogischen Lesens

Wie bei allen Interaktionen mit
Kindern ist es auch beim Dialo-
gischen Lesen hilfreich, eine po-
sitive Atmosphare zu schaffen.
Dazu konnen die Sitzordnung
(gemeinsam auf dem Sofa, ein
Kind auf dem Schol3), gleiche
Augenhodhe und Blickkontakt
beitragen. Teilen Bezugsper-
son und Kinder den gleichen
Aufmerksamkeitsfokus (z.B.
auf eine bestimmte Buchseite)
und folgt die Bezugsperson den
Initiativen der Kinder, so sind
beste Voraussetzungen fir die
Sprachunterstltzung gegeben.

Beim Dialogischen Lesen setzt
man mehrere Sprachunterstut-
zungsstrategien gezielt ein, um
Kinder zum Sprechen anzure-
gen, das Verstandnis der Hand-
lung zu sichern, Verknipfungen

zur kindlichen Lebenswelt her-
zustellen und die Verbindung
von neuem und altem Wissen
zu starken.

Das Dialogische Lesen wurde
auf Grundlage von Erkenntnis-
sen zur sprachunterstitzenden
Wirkung von kindgerichteter
Sprache (frGher Ammenspra-
che genannt) und sogenanntem
Scaffolding entwickelt. Kindge-
richtete Sprache ist die Sprache,
die Eltern und Bezugspersonen
wie von selbst nutzen, wenn
sie mit Babies und sehr kleinen
Kindern sprechen. Sie zeichnet
sich durch eine héhere Stimm-
lage, markantere Satzmelodien,
langsamere  Sprechgeschwin-
digkeit, kurzere AuRerungen
mit weniger Wortern aus. Der
Satzbau ist einfacher, es gibt

Voraussetzungen fiir gelingendes Dialogisches Lesen schaffen

Welche Sitzordnung schafft Nahe und erméglicht allen Kindern,

das Tablet oder Buch zu sehen?

Kénnen Kinder und ich gut Blickkontakt zueinander aufnehmen?

Habe ich alle Kinder gut im Blick, um ihren Initiativen folgen zu

kénnen?



viele Wiederholungen und der
Wortschatz ist sehr konkret,
d. h. er bezieht sich auf das Hier
und Jetzt. Scaffolding beschreibt
Lernunterstutzung durch eine
Bezugsperson, wobei diese das
Kind durch Lenken und Hilfe-
stellung in die Lage versetzt,
selbst zur Losung eines Prob-
lems oder einer Aufgabe zu ge-
langen.

Im Dialogischen Lesen werden
Merkmale der kindgerichteten
Sprache dem Alter und Sprach-
stand der jeweiligen Kinder an-
gepasst. Das bedeutet, dass der
Wortschatz immer ein wenig
Uber den Stand der Kinder hi-

nausgeht, um ihn zu erweitern,
oder dass die Satzstrukturen
in der Erwachsenensprache
immer etwas komplexer sein
sollten als die der Kinder. Wie-
derholungen bleiben im gesam-
ten Spracherwerb sehr wichtig.
Denn das, was Kinder wieder
und wieder horen, kann sicham
besten bei ihnen im Gedachtnis
einschleifen. Das Scaffolding
kommt im Dialogischen Lesen
zum Tragen, weil die Bezugs-
person versucht, den Sprach-
erwerb, z.B. den Erwerb neuer
Worter oder das Verstehen
einer unbekannten Geschichte,
SO zu unterstutzen, dass dies
dem Kind moglichst gut gelingt.

e —
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Dazu ist es wichtig zu wissen,
wo die Kinder in ihrer sprach-
lichen und kognitiven Entwick-
lung stehen.

Im Dialogischen Lesen geht
man nach der SPEER-Strategie
(im englischen Original PEER-
Strategie) vor. Diese besagt,
dass man als Bezugsperson zu-
nachst eine sprachanregende
AuBerung macht (SP), im néchs-
ten Schritt die Antwort des Kin-
des inhaltlich und sprachlich
einschatzt (E), sie dann inhalt-
lich und/ oder sprachlich erwei-

y

tert (E) und abschlieRend das
Kind anregt, das Gesagte noch-
mals zu rekapitulieren (R), also
zu wiederholen. Die nachfol-
gende Tabelle stellt die Schritte
im Uberblick und mit Beispielen
dar. Hinzu kommt, dass man
die sprachlichen AuRerungen
des Kindes in allen Phasen des
Dialogischen Lesens anerkennt
(A) und lobt (L), um die Motiva-
tion (M) des Kindes aufrecht zu
erhalten. ALM bedeutet also,
dass man Interesse, Freude und
Uberraschung zeigt und das
Kind beschreibend lobt.



Die SPEER-Strategie

bietet Kindern
sprachliche Anregung,
Unterstitzung und
Riuckmeldung
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Strategie

SP

Sprachan-
regung

E

Einschatzen
der Antwort

E

Erweitern
der Antwort

Was tue ich?

Regen Sie das Kind
durch Fragen oder
Impulse zum Spre-
chen an und war-
ten Sie seine Ant-
wort in Ruhe ab.

Schatzen Sie die
Antwort des Kin-
des ein. Ist sie in-
haltlich korrekt? Ist
sie sprachlich rich-
tig  (Aussprache,
Grammatik, Wort-
schatz)?

Wie kann das genau

aussehen? (Beispiele)

Sie folgen dem Blick des Kindes
auf der Buchseite oder seinen
Gesten und stellen eine Frage
dazu: ,Was macht der Elefant
denn da?”

Sie kénnen auch einen Sprech-
impuls geben: ,Oh, der Elefant
macht was. Erzahl mal!”

Das Kind zeigt auf den Russel
und antwortet: ,Das da hoch.”
Sie bemerken, dass die Aussa-
ge inhaltlich richtig ist, das Kind
das Wort ,RUssel” vielleicht
noch nicht beherrscht und der
Satz noch unvollstandig ist.

Anerkennen - Loben - Motivieren (ALM)



Regen Sie das Kind
dazu an, die Ant-
wort zu wieder-
holen oder Uber-
nehmen Sie, wenn
notig, selbst die
Wiederholung.

Die SPEER-Schleife durchlauft
man wahrend der Dialogischen
Bilderbuchbetrachtung immer
wieder. Dabei variieren sowohl
die Fragen und Impulse (SP) als
auch die Erweiterungen (E) ab-
hangig davon, welche Sprach-
fahigkeiten und welchen Un-
terstitzungsbedarf die Kinder
mitbringen und wie vertraut ih-
nen das Buch bereits ist. Bei der
ersten Betrachtung geht es vor-
rangig um das Verstehen der
Zusammenhange (Was macht
der Mann?) und den dazu not-
wendigen neuen Wortschatz
(Was ist das?). In nachfolgen-
den Betrachtungen wird man
die Kinder zunachst anregen,
den Inhalt zu vertiefen und zu
erweitern (Was passiert da?),
und schlie3lich komplexe Zu-
sammenhange der Handlung in
den Blick nehmen (Was passiert

Sie wiederholen verkurzt Ihre
Ausgangsfrage: ,Was macht
er?" Bei der Antwort kdnnen
Sie das Kind bei Bedarf unter-
stltzen und mitsprechen oder
beispielsweise auf den Russel
im Buch deuten und das Wort
,Russel” wiederholen oder
aber wieder die Geste mit Ih-
rem Arm machen.

ALM

als nachstes?, Warum macht sie
das? Warum ist er traurig?) und
die Kinder zum Herstellen von
VerknUpfungen zu ihrer eige-
nen Lebenswelt anstoRen (Hast
du schon mal...? Wie war das?).

Zur Sprachanregung (SP) bie-
ten sich verschiedene Fragen
und Impulse an. Dazu gehoéren
GO-Fragen und Luckensatze.
Zu den GO-Fragen zahlen ge-
schlossene und offene Fragen.
Erstere erfordern eher kurze
Antworten, letztere hingegen
auch langere. Luckensatze sind
unvollstandige AuBerungen, die
die Kinder zum Vervollstandi-
gen anregen. Die nachfolgende
Ubersicht stellt die Potenziale
der sprachanregenden Fragen
und Impulse sowie Einsatzmog-
lichkeiten und Beispiele dar.
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Frage- und Impulstechniken®

Frage oder
Impuls

L

Liickensatz

Was ist das und wann setzt
man es ein?

Liickensatze sind AuRerungen,
bei denen ein Wort, oft das
letzte, weggelassen wird. Kin-
der mussen somit nur ein Wort
erganzen. Daher eignen sich
Lickensatze schon im fruhen
Spracherwerb, bei Mehrspra-
chigkeit oder Sprachférderbe-
darf. Aber auch altere Kinder
haben Spal bei bekannten Ge-
schichten, zentrale Worter zu
erganzen.

Man wird beim Vorlesen etwas
langsamer, geht mit der Wort-
melodie leicht nach oben und
macht eine Pause, um die Kin-
der eine Llcke flllen zu lassen.
FUr Lucken bieten sich beson-
ders Formulierungen an, die
in einer Geschichte wiederholt
auftauchen. Unterstitzend
kann man auf ein passendes
Bild zeigen. Oder man fasst das
Gelesene zusammen und lasst
Kinder Elemente erganzen.

Beispiele

Und die Kuh macht ...
[muh].

Am Donnerstag fral3
sie sich durch vier

... (Zeigegeste auf
Erdbeeren) [Erdbee-
ren], aber satt war sie
noch immer ... [nicht].

Spieglein, Spieglein
an der Wand, wer
ist die Schonste im
ganzen ... [Land]?



€

Geschlosse-
ne Frage

O

Offene Frage

8 Diese Tabelle fullt auf den CROWD-Strategien des Dialogischen Lesens. Anders als im Original wird hier
zwischen Methoden (Llickenséatzen, geschlossenen und offenen Fragen = completion prompts, wh-prompts,
open-ended prompts) und Inhalten (Erinnern, Bezlige zur kindlichen Lebenswelt herstellen = recall prompts,
distancing prompts) differenziert, da beispielsweise distancing prompts in der Regel technisch durch wh-
oder open-ended prompts umgesetzt werden muissen.




Beim Einsatz der SPEER-Strate-
gien und der Frage- und Impuls-
techniken zum Dialogischen Le-
sen ist stets das Ziel, die Kinder
zum aktiven Sprechen anzu-
regen, ihren Initiativen zu fol-
gen und zusatzlichen Input zu
geben, damit sie ihre Sprachfa-
higkeiten weiterentwickeln kon-
nen. Offenen Fragen kommt
eine besondere Rolle zu, weil
sie die Sprachproduktion star-
ker anregen als geschlossene
Fragen oder Luckensatze.

GO-Fragen und Luckensatze
werden genutzt, um bei den
Kindern AulBerungen zu unter-

schiedlichsten Inhalten zu we-
cken. Entweder geht es um kon-
textnahe Inhalte, z.B. um das,
was man sieht, oder das, was
man gerade in der Geschich-
te gehort hat. Oder die Kinder
werden zur Dekontextualisie-
rung angeregt. Diese komple-
xere Aufgabe erfordert einen
Bezug zu friher Erlebtem oder
Gelerntem. Die nachfolgende
Ubersicht stellt eine kleine Aus-
wahl an méglichen Inhalten dar
und veranschaulicht, wie Au-
Berungen der Kinder zu diesen
Inhalten durch Luckensatze, ge-
schlossene oder offene Fragen
angeregt werden kénnen.




Beispiele fur Lickensatze und GO-Fragen
zu verschiedenen Inhalten

Liickensatz Geschlossene | Offene
Frage Frage

Kontextnahe

Dekontextualisierung

Bild/
Animation

Handlung

Personen/
Objekte

Zusammen-
hénge

Wissen

Kindliche
Lebens-
welt/
Alltags-
bezug

Da steht ein
grofBer, grauer
... [Elefant].

Der Drache
macht das Maul
ganz weit ...

[auf].

Das ist ein ganz,
ganz boser ...
[Drache].

Eben war die
Raupe doch
noch gaaaanz ...
[klein/ dinn].

Nachts sieht
man oben am
Himmel den ...
[Mond].

An deinem
Ful3 ist ja auch
ein gelber ...
[Strumpf].

Was ist das?
(Zeigegeste auf
Elefanten)

Was macht der
da? (ggf. mit
Zeigegeste)

Wer ist der
Mann?

Hatte der
Drache vorhin

auch schon eine

Brille auf?

Kennt ihr noch
einen Planeten?

Hast du dich
auch schon mal
gestritten?

Was konnt
ihr hier alles
sehen?

Was passiert
hier?

Was passiert
jetzt?

Wie fuhlt sich
Oskar jetzt?

Warum tut
sie das?

Was konnt
ihr mir noch
Uber den
Weltraum
erzahlen?

Was ist denn
passiert, als
du dich mal
gestritten
hast?
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Dialogisches Lesen mit digitalen Bilderbiichern

Digitale Bilderbuchbetrach-
tung vorbereiten

Wenn Sie das Dialogische Lesen
mit einem digitalen Bilderbuch
ausprobieren mochten, sollten
Sie sich zuerst Uberlegen, mit
welchem Kind oder welchen
Kindern Sie die Bilderbuchbe-
trachtung durchfuhren moch-
ten, was das Ziel ist und welches
Bilderbuch sich dazu eignet. Sie
legen also die flr das Ziel geeig-
nete Sozialform fest.

Furs Erste empfehlen wir, das
Dialogische Lesen mit dem
digitalen Bilderbuch in einer
Kleingruppe mit 2-3 Kindern
zu erproben, da diese Situation

Ubersichtlicher ist als die GroR3-
gruppe. Auch eine Eins-zu-Eins-
Situation bietet sich flr den An-
fang an.

Bei der Auswahl des Bilderbu-
ches (s. Abschnitt 2) gilt es zu be-
achten, wie gut die technischen
Funktionen auf den Inhalt abge-
stimmt sind. Fragen Sie sich, ob
Animationen, Hotspots und Co
zur Handlung passen und das
Verstehen unterstltzen oder
ob sie Kinder von der Geschich-
te ablenken.

Uberlegen Sie, welche Funktio-
nen Sie nutzen und auf welche
Sie verzichten machten. Stellen
Sie sich auch die Frage, ob Sie

Vorabuberlegungen fur den Einsatz digitaler Bilderblicher

Mit welchen Kindern mochte ich arbeiten? Welche Sozialform bie-

tet sich an?

Welches digitale Bilderbuch eignet sich fur die Sprachfahigkeiten

und Interessen der Kinder?

Welche technischen Funktionen
schalte ich ein, welche aus?

Nutze ich die Vorlesefunktion
oder lese ich selbst?

Welche sozialen Regeln lege ich
mit den Kindern fest?
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die standardisierte Vorlese-
funktion nutzen oder selbst vor-
lesen mochten.

Unserer Erfahrung nach ist es
sinnvoll, unterstitzende Anima-
tionen und Hotspots anzuschal-
ten, um Kinder das Geschich-
tenverstandnis zu erleichtern.
Bei Hintergrundgerauschen
und -musik sollte man eher zu-
rickhaltend sein - besonders
wenn mehrsprachige Kinder
oder Kinder mit sprachlichem
Unterstutzungsbedarf in der
Lesesituation dabei sind.

Fragen Sie sich, ob Sie zu Be-
ginn der digitalen Bilderbuch-

betrachtung soziale Regeln mit
den Kindern vereinbaren wol-
len und, wenn ja, welche.

Manche Kinder sind von den
technischen Méglichkeiten
so mitgerissen, dass es ihnen
schwerfallt, auch anderen Kin-
dern die Gelegenheit zu geben,
die Funktionen zu betatigen.
Legt man im Vorfeld gemein-
sam mit den Kindern fest, wer
wann dran ist und das Tablet
bedienen darf, schafft man Ab-
hilfe. Trotzdem ist wichtig, den
Kindern genigend Raum flr
die Exploration des neuen Me-
diums zu bieten. Dazu kann es
hilfreich sein, das digitale Bil-
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derbuch zuerst einmal freier
mit Kindern zu betrachten. Zu
diesem Zweck wirde man kei-
ne Vorlesefunktion verwenden
und auch selbst nicht lesen,
sondern Bilder, Animationen
und Hotspots mit den Kindern
gemeinsam ausprobieren und
als Redeanlasse nutzen - auch
so lasst sich dialogisch lesen.
Auf diese Weise kénnen Kinder
ihrem Entdeckungsdrang nach-
gehen und sind spater aufnah-
mebereiter flr die Geschichte.

Beispiel Lesedrachenstudie

In der Lesedrachen-Studie
wurde das digitale Bilderbuch

»,Oskar und der sehr hungrige
Drache” verwendet. Der Text
wurde unten eingeblendet, um
den Buchcharakter starker zu
erhalten. Oben rechts wurden
das automatische Umblattern
sowie der Soundtrack ausge-
schaltet und das ,Vorlesen” ge-
startet. So gab es keine dauer-
haften Hintergrundgerausche,
sondern nur bei Betatigung
der Hotspots durch die Kinder.
Die Vorlesestimme las die Ge-
schichte Seite flUr Seite (also
Screen fur Screen) vor. Immer
wenn die Vorlesestimme eine
Seite zu Ende gelesen hatte,
durfte ein Kind die Hotspots
bedienen. Danach folgten die

Oskar und der sehr hungrige Drache ORI

Vorlesen

d

Umblattern

Soundtrack
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Fragen und Impulse zum Dia-
logischen Lesen der jeweiligen
Einheit. Umgeblattert werden
konnte durch die Einstellung
manuell, jeweils nachdem das
Gesprach Uber eine Buchseite
(bzw. einen Screen) beendet
war. Diese Einstellungen und
Vorgehensweise empfehlen wir
auch bei Nutzung der Dialogim-
pulse ab S. 38.

Zu Beginn der ersten digitalen
Bilderbuchbetrachtung wurden
mit den Kindern soziale Regeln

festgelegt.
e @F

=g

So wurden Hotspots grundsatz-
lich erst nach dem Vorlesen
einer Seite bedient. Dies durfte
immer dasjenige Kind tun, das
Diggi den Kuscheldrachen auf
dem SchoR hatte. Diggi wander-
te nach jeder Seite weiter zum
nachsten Kind. Sich an solche
Regeln zu halten, fallt manchen
Kindern schwer, da die Hot-
spots durch blinkende Kreise
markiert sind. ldealerweise
ware diese Hervorhebung aus-
stellbar, was bei ,Oskar” nicht
der Fall ist.

Diggi, der kleine rote Unterstitzer

Dialogische Impulse vorbereiten

Zur Vorbereitung des Dialogi-
schen Lesens ist es empfeh-
lenswert, sich im Vorfeld eine
Reihe von médglichen Fragen
und Impulsen zu Uberlegen. Na-
tarlich geht es nicht darum, all
diese Sprachanregungen spater
in der Lesesituation genau so zu
geben. Vielmehr hilft es, in der
Situation besonders forderliche
GO-Fragen oder Luckensatze
parat zu haben.

Uberlegen Sie sich also passend
fur die sprachlichen Fahigkeiten
des Kindes oder der Kinder, mit
denen Sie lesen wollen, GO-Fra-
gen und LUckensatze. Behalten
Sie dabei das Ziel der Bilder-
buchbetrachtung im Blick. Geht
es lhnen vorrangig darum, die
Kinder ins Sprechen zu bringen?
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Mochten Sie, dass die Kinder
die Handlung grob verstehen?
Ist Ihr Ziel Wortschatzarbeit?

Um lhnen den Einstieg ins Dia-
logische Lesen zu erleichtern,
finden Sie im letzten Abschnitt
des Leitfadens die Dialogimpul-
se aus der Lesedrachen-Studie.
Gern konnen Sie den Leitfaden
in der digitalen Lesesituation
zur Hand nehmen. Zu jedem
Screen (jeder Buchseite) finden
Sie Fragen fur drei Leseeinhei-
ten, da wir das digitale Bilder-
buch in der Studie drei Mal mit
den Kindern betrachtet haben.

Beginnen Sie mit der ersten
Einheit, denn darin geht es um
das grundlegende Verstandnis
der Geschichte. Nachfolgend

konnen Sie auch die Fragen der

zweiten und dritten Einheit nut-
zen, in denen es um VerknUp-
fungen zur kindlichen Lebens-
welt, das Thema "Essen" und
um "Gefuhle" geht.

Vielleicht hilft es Ihnen, sich zu-
nachst eng an den Leitfaden zu
halten und nach und nach freier
in der Umsetzung des Dialogi-
schen Lesens zu werden. Das
ware wlnschenswert, denn ei-
nes kann der vorgefertigte Leit-
faden natirlich nicht: auf die
Impulse der Kinder eingehen.

Behalten Sie daher stets im
Blick: Trotz aller Vorbereitung
ist es wichtig, in der Lesesitua-
tion flexibel zu bleiben und auf
die Interessen und Initiativen
der Kinder einzugehen. Sie hat-
ten vielleicht vor, mit den Kin-




Ubrigens gibt es "Oskar und der sehr hungrige
Drache" auch als gedrucktes Buch. Die Dialog-

impulse lassen sich in der klassischen
Bilderbuchbetrachtung naturlich

dern Uber die verschiedenen
Nahrungsmittel zu sprechen,
die im Buch vorkommen. Doch
stattdessen fuhlen die Kinder
ganz stark mit Oskar mit. Las-
sen Sie sich darauf ein und ver-
schieben Sie Ihren Fokus "Wort-
schatz" vom Thema "Essen"
zum Thema "Gefuhle".

Um die SPEER-Strategie kom-
plett im Sinne des Dialogischen
Lesens umzusetzen, braucht
es etwas Ubung und Selbst-
standigkeit. Probieren Sie GO-
Fragen und LUckensatze zu
kontextnahen und dekontext-
ualisierten Inhalten aus. Uben
Sie die Schritte der SPEER-Stra-
tegien wieder und wieder. So
werden Sie sie immer starker
automatisieren.

ebenso gut umsetzen.

Vielleicht werden Sie sogar fest-
stellen, dass Sie die Strategien
des Dialogischen Lesens nicht
nur in Lesesituationen anwen-
den, sondern auch in véllig an-
deren Situationen - im Freispiel
oder wahrend der Brotzeit.
Dann kommt lhr sprachunter-
stutzendes Handeln den Kin-
dern allzeit zugute.

Wir danken lhnen fur lhr Inte-
resse am Dialogischen Lesen
mit digitalen Bilderbtchern und
hoffen, wir haben Sie neugierig
machen kénnen. Wir winschen
viel Freude beim Ausprobieren
und gutes Gelingen.

Bei Ruckfragen und Anregun-
gen erreichen Sie uns unter
lesedrachen@ifp.bayern.de.
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Dialogimpulse:

Oskar und der sehr
hungrige Drache”



1. Einheit

2. Einheit

3. Einheit

39



40

Wieso nehmen die ein Kind?

Warum genau Oskar?

Herr Schmidt, der Mann mit den Losen im
Hut, war der ... [Dorfalteste].

Wie wurde Oskar ausgewahlt?



1. Einheit

2. Einheit

3. Einheit
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1. Einheit

2. Einheit

3. Einheit




1. Einheit

2. Einheit

3. Einheit
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1. Einheit

2. Einheit

3. Einheit




Hat der Drache das Menschenessen
jetzt mitgegessen?

Warum fauchte der Drache?

Was ist denn dein Lieblingsessen?

Was al3 Oskar jetzt alles?

Hast du auch schon mal Auberginen
gegessen?
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1. Einheit

2. Einheit
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Wie fuhlt sich Oskar jetzt auf dem Fest?

Wer hat was zu essen mitgebracht?

Hast du auch schon mal ein Feuerwerk ge-
sehen?

Was konnt ihr auf diesem Bild alles sehen?



Sind Oskar und der Drache jetzt
Freunde?

Das ist ja toll - am Schluss erdffneten

Oskar und der Drache ein ... [Restaurant].

Wer ist denn dein Freund?
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Notizen



Notizen
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